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RESUMO: O presente trabalho aborda a expanséo da educagdo superior sob a modalidade de Educagdo Tecnolégica no Brasil
durante o governo Lula. Tal expanséo se realiza mediante a oferta de Cursos Superiores de Tecnologia (CST), considerados como
possibilidade mais adequada de curso a base da sociedade brasileira, a partir do compromisso com o “mercado de trabalho”. A nosso
ver, nem aformagdo cogitada, nem a supostainsercdo privilegiada no “mercado de trabalho”, possibilitam a passagem da base social
em questdo para além da atual sociabilidade (ontologicamente unilateral) do capital. Para fundamentar esse entendimento,
recorremos aos documentos do Ministério da Educagdo (MEC) e aos estudos desenvolvidos por pesquisadores da area de educagéo.
Pretendemos, assim, demonstrar que essa expansao nao viabiliza a passagem da base da sociedade brasileira para uma condicdo que
acoloque como sujeito naatual sociabilidade do capital. Dai falarmos em rendigdo ao mercado.
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ABSTRACT: This work tackles the expansion of higher education under the modality of Technological Education in Brazil during the
Lula government. Such expansion is held by offering Technological Graduation Courses (TGC), considered as the possibly most
appropriate course of the basis of current Brazilian society, from the compromise with the "labor market". In our view, nor the
education, nor the privileged supposed insertion in the "labor market", allow the passage from the social base in question beyond the
actual sociability (ontologically unilateral) of the capital. To underlie this understanding, we use the documents of the Ministry of
Education (MEC) and the studies developed by researchers in the area of education. We want, therefore, demonstrate that such
expansion does not allow the passage of the basis of the Brazilian society for a condition that put it as the subject in the current
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sociability of capital. Thatiswhy we are talking in surrendering to the market.

Keywords: Expansion; Technological Education; Market.

INTRODUCAO

A Educacéo Tecnoldgica de Nivel Superior,
bem como as autarquias federais, tém sido a solugéo
encontrada pelo governo Luiz In4cio Lula da Silva
(Lula) para atender aos anseios e perspectivas do
mercado de trabalho brasileiro, assim como ja foi
outrora. Trata-se, obviamente, de um mercado de
trabalho sob as determinagdes do setor empresarial,
e ndo da classe trabalhadora’. A queixa frequente é a
falta de técnicos de nivel médio e de nivel superior,
ou seja, de profissionais devidamente capacitados
para desenvolver processos de gestdo com relacdo as
tecnologias emergentes em um contexto mercadolé-
gico de permanente busca de inovagéo tecnolégica
ancorada naquilo que podemos denominar paradig-
ma do determinismo tecnolégico.

Nesse movimento societério, constata-se a
repetida rendicdo do MEC ao mercado — que na
Ultima década tem aumentado fortemente a exigén-
cia por técnicos de nivel médio e superior (principal-
mente nas areas tradicionais sobre tecnologias) — e,
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ao mesmo tempo, fica cada vez mais visivel a
contradicdo do mercado, ao reclamar da falta de
embasamento tedrico e cientifico-tecnolégico e de
posturas pré-ativas na formacdo dos profissionais
originérios dos cursos de curta duracdo autorizados
ou protagonizados pelo MEC®. Assim, a realidade
em questao aponta a contradicdo mais genérica da
educacéo profissional em realizacdo na sociedade
brasileira, sendo que o MEC vislumbra ser possivel,
em cursos de curta duragdo, como os CST, propiciar
uma formagdo profissional de envergadura
cientifico-tecnolégica num contexto do movimento
incessante de inovacdo tecnolégica associado ao
movimento de valorizacdo do valor (capital).

Outra contradicdo refere-se a reestru-
turacdo da tradicional Rede Federal de Educacgéao
Tecnoldgica em uma nova concepc¢do de Rede,
denominada de Rede Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia, cujo movimento ministerial, median-
te livre escolha de adeséo sustentada na perspectiva

Revista Tecnologia & Cultura - Rio de Janeiro - ano 13 - n° 18 - pp. 26/35 - jan./jun. 2011



de investimento, aglutinou Escolas Técnicas, Escolas
Agrotécnicas, Centros Federais de Educacao
Tecnolégica e Colégios Agricolas, a constituirem os
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
(IFET). Na visé@o do governo Lula, esses institutos foram
concebidos para constituir uma nova institucionali-
dade, que, em nossa avaliacdo, se destina simples-
mente a responder a pressdo do mercado. Entendemos
gque uma nova institucionalidade num governo que se
prop0s a executar um outro projeto societario nao
poderia se render avelha légica do mercado’.

Assim, ha a necessidade de aprofundarmos a
discusséo sobre a educacéo profissional, reconhecendo
que essa modalidade de educacéo esta devidamente
cooptada pelo mercado, tornando-a facilmente
mercadoria de prateleira, e, ainda que 0 movimento
desenvolvido pelo MEC n&o atenda a todas as
necessidades e exigéncias desse mesmo mercado, nao
o faz na medida necessaria para implicar uma formacao
do ser social para além da reducdo mercadolégica.
Ademais, a dificuldade da superacdo da reducgéo
mercadolégica aumenta na medida em que as contra-
dicdes da expansdo da educacgdo superior brasileira,
considerando a modalidade Educacdo Tecnoldgica,
apresentam-se como expressdo da vontade da classe
politica hegemonica que ocupa a estrutura do Estado
brasileiro, uma vez que a sociedade civii e os
intelectuais que militam na dire¢do da emancipacgéo do
género humano pouco ecoam como sujeitos nessa
empreitada.

A EDUCAGCAO TECNOLOGICA DE NIVEL SUPERIOR

Para aprofundar a questdo tematica e embasar
a nossa elaboracéo, reportamo-nos a | Conferéncia
Nacional de Educacéo Profissional e Tecnoldgica
(Confetec), cujo evento teve o seguinte slogan:
“Educacdo profissional como estratégia para o
desenvolvimento e a inclusdo social™. Vale explici-
tarmos alguns excertos do discurso do Ministro da
Educacéo — Dr. Fernando Haddad — por trés razbes. A
primeira é que o0 ministro, nesses trechos destacados,
apresenta a sua visdo e compreensdo sobre o que &
educacédo profissional; a segunda é que ele (como
ministro) €& responsavel direto pela definicéo,
acompanhamento e avaliacdo de politicas para essa
modalidade de educagdo; e a terceira é que ele
(ministro) representa o governo federal e, assim sendo, é
fiel depositario da vontade do povo brasileiro.
Destacamos que na abertura da Confetec, Haddad
declara que a educacao profissional tem uma particula-
ridade em relacdo as demais modalidades, etapas e

niveis, porquanto é uma espécie de espinha dorsal do
sistema, 0 qual perpassa por inteiro, como uma espécie
de correia de transmissdo (BRASIL, 2007, p.12). O
ministro afirma que a educacéo profissional cria essas
conexdes e estabelece, em primeiro lugar, o vinculo da
escola com o mundo do trabalho e com o da producéo;
do conhecimento abstrato e da formacéo geral com a
formacédo especifica, com os oficios, com as habili-
dades e competéncias que, no seu entendimento, vao
ajudar o jovem a se inserir no mundo do trabalho com
muito mais dignidade (BRASIL, 2007, p.12).

Nesse contexto, este trabalho questiona: o que
0 MEC pretende fazer dos IFET? Autarquias de
assisténcia social? Quanto a permanéncia dessa
juventude da sociedade brasileira que esta fora da
escola, o Ministro interpreta que talvez tenhamos de ir
além e pensar num programa de bolsas para custear
alimentacéo e transporte para essajuventude (BRASIL,
2007, p.13), porém nao vincula esse “talvez” a de-
manda da juventude brasileira que ja esta na educacéo
profissional e que ndo apresenta condi¢cbes de la se
manter. Na nossa avaliacdo, o discurso €, para além da
aparéncia, falacioso, uma vez que o MEC néo disponi-
biliza os devidos meios para manter os jovens que ja
estdo cursando a educacéo profissional e realiza uma
retérica da inclusdo social sem poder garantir a
qualificada permanéncia dos atuais educandos, nem de
novos ingressos com a garantia de uma formacéo no
sentido emancipatorio”.

Para ndo fazermos uma critica apenas a partir
de quem olha a governanca de fora dos quadros do
governo, valemo-nos de excertos de falas do Dr. Dilvo
Ristoff (BRASIL, 2006) que, em seu conjunto, quando
confrontados com a preocupacéo genérica do governo
pré-mercado, indiciam uma ambiguidade no processo
de ampliacdo da educacdo superior. Ristoff se apropria
da obra de Alvin Toffler (Choque de futuro, 2006) para
desenvolver a seguinte reflexdo: Toda educagdo brota
de alguma imagem de futuro. Se a imagem de futuro de
uma sociedade estiver grosseiramente equivocada, o
sistema educacional acabara por trair os seus jovens
(BRASIL, 2006, p.37-38). Para relacionar politicas edu-
cacionais com responsabilidades, ele apresenta a se-
guinte questdo: E qual é a imagem de futuro que
trabalha a sociedade brasileira? (BRASIL, 2006, p.38).
Esclarece em seguida: A imagem de futuro esta centrada
no programa de governo do Presidente Lula, que
estabelece como um de seus compromissos basicos “o
reconhecimento do papel estratégico das universi-
dades, em especial as do setor publico, para o desenvol-
vimento econdmico e social do pais” e, ainda, que essa
imagem esta nitidamente expressa no Plano Nacional
de Educagdo (PNE), materializado naLein.’ 10.172 de
2001, e que tem, como diretriz, a “expansdo com

|
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qualidade” da educacdo superior e, como visdo de
futuro, a nogdo de que “nenhum pais pode aspirar a ser
desenvolvido e independente sem um forte sistema de
Educacdo Superior” (BRASIL, 2006, p.38). Faltam
dados que possam convencer quanto a expansdo da
educacédo superior (incluindo a tecnoldgica) com a
anunciada qualidade. A nosso ver, os cursos de educa-
¢ao tecnoldgica de curta duracdo (nivel superior) ndo
sdo expressdo da anunciada qualidade, bem como os
mestrados profissionalizantes que garantirdo um
“futuro” de independéncia ao pais.

Entendemos ser necessario destacar que o PNE
foi elaborado pelo governo Fernando Henrique
Cardoso (FHC) — governo anterior ao governo Lula —e
apreciado e votado pelo Congresso Nacional, tendo
como objetivos prioritarios, destacados por nos: (a) a
elevacgéo global do nivel de escolaridade da populacao;
(b) a melhoria da qualidade do ensino em todos os
niveis; e (c) a reducdo das desigualdades sociais e
regionais no tocante ao acesso € a permanéncia, com
sucesso, na educacéo publica.

Embora os objetivos prioritarios do PNE néo
fossem formalmente assumidos pelo governo Lula, nem
tivessem a corresponsabilidade do seu partido politico
que fez oposi¢do ao governo FHC durante os seus dois
mandatos, os mesmos foram apropriados de forma
genérica pelo governo Lula e passaram a compor a
imagem do futuro desse governo. Mas isso €, ainda,
muito genérico se quisermos falar do movimento
concreto da passagem de um governo para outro e do
movimento interno ao governo Lula na problematica
expansdo da educacéo profissional (especialmente da
tecnoldgica de nivel superior).

Com relacdo a Educacao Tecnoldgica e Forma-
¢éo Profissional, o governo FHC compreende que o
maior problema, no que diz respeito as escolas técnicas
publicas de nivel médio, é que a alta qualidade do
ensino que oferecem esta associada a um custo
extremamente alto para sua instalacdo e manutencao;
isso torna inviavel uma multiplicacdo capaz de poder
atender ao conjunto de jovens que procura formacao
profissional e, ainda, porque, em razdo da oferta
restrita, criou-se um sistema de sele¢céo que tende a
favorecer os alunos de maior renda e melhor nivel de
escolarizacdo, afastando trabalhadores, que séo os que
dela mais necessitam (PDE, 2001, p.126).

Diferentemente do governo FHC, que
justificou a restricdo da expansdo da formacao
profissional pelo alto custo da mesma (no caso, até
mesmo no tocante ao ensino médio), o governo Lula
busca realizar a expansao, seja em nivel médio, sejaem
nivel superior. Nesse sentido, engavetou o PNE do
governo FHC e formalizou o Plano de Desenvolvi-

mento da Educacdo (PDE), tendo como meta para a
educacdo profissional a criagdo dos IFET, destinados a
funcionar como centros de exceléncia na formacao de
profissionais para as mais diversas areas da economia e
de professores para a escola publica (BRASIL, MEC,
2009). O governo Lula informa, em razdes e principios
do PDE, que arazao de ser do PDE esta precisamente na
necessidade de enfrentar estruturalmente a desigual-
dade de oportunidades educacionais e, ainda, que esse
plano sustenta-se nos seguintes pilares: i) visao sisté-
mica,; ii) territorialidade; iii) desenvolvimento; iv) regi-
me de colaboracdo; v) responsabilidade e vi) mobi-
lizacdo social. (BRASIL, 2007, p.6)

Destacamos, ainda com relacdo ao PDE, a
apresentacdo da visdo do governo Lula sobre educacéo,
o qual declara que a visao sistémica da educacéo é a
Unica compativel com o horizonte de um sistema na-
cional de educacdo, ndo apenas porque organiza 0s
eixos norteadores como elos de uma cadeia que devem
se refor¢car mutuamente, mas também porque fixa seus
suportes institucionais: sistema nacional de avaliacéo,
sistema nacional de formacgé&o de professores e regime
de colaboracgéo (BRASIL, 2007, p.39).

O governo Lula informa que a missdo
institucional dos IFET deve, no que respeita a relacéo
entre educacgédo e trabalho, orientar-se pelos seguintes
objetivos: a) ofertar educacéo profissional e tecnol6-
gica, como processo educativo e investigativo, em
todos os seus niveis e modalidades, sobretudo de nivel
médio; b) orientar a oferta de cursos em sintonia com a
consolidacgéo e o fortalecimento dos arranjos produti-
vos locais; c) estimular a pesquisa aplicada, a producéo
cultural, o empreendedorismo e o cooperativismo,
apoiando processos educativos que levem a geracgdo de
trabalho e renda, especialmente a partir de processos de
autogestdo (BRASIL, 2007, p.32). Quanto a relacédo
entre educacéo e ciéncia estabelecida para os IFET no
PDE, o governo Lula entende que o IFET deve: a) cons-
tituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias, voltado a investigacdo empirica; b) qualificar-
se como centro de referéncia no apoio a oferta do
ensino de ciéncias nas escolas publicas; c) oferecer
programas especiais de formacdo pedagdgica inicial e
continuada, com vistas a formagao de professores para
a educacao basica, sobretudo nas areas de fisica,
guimica, biologia e matematica, de acordo com as
demandas de ambito local e regional, e d) oferecer
programas de extensao, dando prioridade a divulgacéo
cientifica. (BRASIL, 2007, p.32-33).

Evidencia-se, portanto, que o IFET foi ideali-
zado a partir do PDE e a sua institucionalidade efetiva-
mente legalizada a partir da Lei n.” 11.892/2008, sendo
gue o governo Lula ja havia realizado anteriormente um

Revista Tecnologia & Cultura - Rio de Janeiro - ano 13 - n°® 18 - pp. 26/35 - jan./jun. 2011



movimento em prol dessa intencdo: Decreto n.’
6.095/2007. Assim, as autarquias da Rede Federal de
Educacgdo Tecnoldgica integraram-se voluntariamente,
mediante a promessa de investimento, em 38 Institutos
no primeiro semestre de 2009, cuja medida governa-
mental eliminou as Escolas Agrotécnicas Federais que
foram instituidas a partir do Decreto-Lei n.°9.613/1946,
ou seja, de uma forma ou outra elas foram levadas a
condicao de Instituto numa outra perspectiva
académica daquela anteriormente estabelecida pela
Lei Organica do Ensino Agricola. No entendimento do
governo Lula, esse movimento ministerial parte da
premissa de que o foco dos Institutos Federais sera a
justica social, a equidade, a competitividade econ6-
mica e a geracdo de novas tecnologias, de maneira que
responderdo, de forma agil e eficaz, as demandas
crescentes por formacdo profissional, por difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos e de suporte
aos arranjos produtivos locais, em face de que eles
atuardo em todos os niveis e modalidades da educagéo
profissional, com estreito compromisso com o desen-
volvimento integral do cidadao trabalhador, e articula-
réo, em experiéncia institucional inovadora, todos os
principios formuladores do PDE. (BRASIL, 2008, p.5).

Na visdo do atual governo federal, o IFET
aponta para um novo tipo de instituicdo identificada e
comprometida com o projeto de sociedade em curso
no pais, de forma a superar a visdo althusseriana de
instituicdo escolar enquanto mero aparelho ideoldgico
do Estado, reprodutor dos valores da classe dominante e
refletir em seu interior os interesses contraditérios de
uma sociedade de classes (BRASIL, 2008, p.21). O
governo Lula argumenta que para Althusser, os Apare-
Ihos Ideoldgicos de Estado funcionam todos predomi-
nantemente através da ideologia que é unificada sob a
ideologia da classe dominante e que assim, além de
deter o poder do Estado e, consequentemente, dispor
desse aparelho (repressivo), a classe dominante tam-
bém se utiliza de outros aparelhos ideol6gicos de
Estado: as igrejas, a familia, a escola, o sistema politico,
dentre outros (BRASIL, 2008, p.40).

Julgamos, todavia, ser pertinente esclarecer
algumas questdes afirmadas pelo governo Lula. A
primeira delas é o fato de os IFET estarem comprome-
tidos com o projeto de sociedade em curso no pais.
Quanto a concepgédo desse projeto, entretanto, nem
mesmo as linhas gerais foram apresentadas. Qual seria,
portanto, a concepgdo do projeto societario para o
Brasil?’. A segunda questio é que n&o se trata de uma
nova institucionalidade porque o que o governo Lula
promoveu foi um (re)arranjo de autarquias de educacéo
profissional e tecnoldgica, evidenciado nos incisos | a
XXXVl do artigo 5.°da Lein.” 11.892/2008.

Quanto a questdo da ideologia’, destacamos
que a visdo e a acdo do governo Lula em relacdo a
criacdo dos IFET, embora revele uma ideologia
partidaria, contraditoriamente indica uma rendicéo ao
mercado. Dai ndo estranhar a fala do empresario
Anténio Ermirio de Moraes (29 de abril de 2007) em sua
coluna, na Folha de S&o Paulo e no Jornal do Brasil, a
respeito do lancamento do PDE (instrumento balizador
do IFET): chegou a hora de utilizar a no¢do de produtivi-
dade da mesma maneira como se faz nas empresas
privadas, acrescentando que 0 monitoramento e avalia-
¢do assim como o de contingenciamento de recursos
publicos deverdo funcionar, no setor publico, como
instigadores da produtividade.

Destacamos que o IFET apresenta concepgao
associada a um cenario brasileiro empresarial que
reivindica mais profissionais técnicos qualificados para
0 “mercado de trabalho”, devidamente pactuado com o
governo Lula nos seguintes termos: O cenario de
caréncia de méo-de-obra, em outros momentos
histéricos, sempre foi 0 mais forte elemento balizador
da educacgdo profissional e, portanto, definidor da
politica de ampliagdo de vagas para essa modalidade
de educacéo (BRASIL, 2008, p.33). O governo Lula,
ainda, abre brechas para a continuagdo dessa unilatera-
lidade, declarando que sem duavida, a formacdo do
trabalhador exige que se estabelegca uma articulacdo
entre a educacédo profissional e 0 mundo da produgéo e
do trabalho, mesmo que relacionando essa formacao
com a necessidade de novas politicas de inclusdo
social, ja em curso no pais (BRASIL, 2008, p.31). Por
isso, questionamos: seria possivel incluir (radicalmente)
numa sociabilidade que por natureza é excludente? E,
em caso de inclusdo, ja sabemos que natureza ela tem.

Kosic (2002, p.15) esclarece que o mundo da
pseudoconcreticidade é um claro-escuro de verdade e
engano, que o seu elemento proprio é o duplo sentido e,
ainda, argumenta gque a esséncia se manifesta no fené-
meno, em face de revelar seu movimento e demonstrar
que a esséncia ndo é inerte nem passiva, ou seja, a
esséncia é precisamente a atividade do fenémeno. No
entendimento do autor, os fendmenos e as formas
fenoménicas das coisas se reproduzem espontanea-
mente no pensamento comum como realidade (a
realidade mesma) porque compreende que 0 pensa-
mento comum € a forma ideoldgica do agir humano de
todos os dias, e que o mundo que se manifesta ao
homem na praxis fetichizada, no tréfico e na
manipulagdo, ndo é o mundo real, embora tenha a
“consciéncia” e a “validez” do mundo real: é o “mundo
da aparéncia” (Kosic, 2002, p.19). Assim, 0 movimento
ideologico do governo Lula com relagdo aos IFET
funda-se num movimento que busca, essencialmente,
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compatibilizar politicas governamentais com necessi-
dades do “mercado”. Dessa forma, os IFET surgem
como conciliacao de classes sob alégica do mercado.

A expansédo da Educacédo Tecnolégica de nivel
superior se da, portanto, na visdo do governo Lula,
mediante os IFET. Destacamos que essa tematica foi
negada, do ponto de vista do conhecimento e também
do debate, aos conferencistas que participaram da |
Confetec, os quais, dentre os temas e teses apresen-
tadas, discutiram o trabalho desenvolvido nessa moda-
lidade de educacdo. A essa questdo, ou seja, ao
trabalho educativo, o governo Lula argumenta que em
se tratando da educagao profissional e tecnologica, ha
um complexidade maior, uma vez que mais que o
trabalho puramente académico, acentua a exigéncia de
formadores com dominio de conteldos e técnicas
laborais e de metodologias de aprendizagem que
estejam, na compreensdo do governo, sintonizadas
com a realidade concreta, o que reline conhecimento,
apropriagdo das tecnologias, desenvolvimento nacio-
nal, local e regional sustentavel e incita os sujeitos da
educacdo profissional, na sua visdo, como sujeitos da
reflexdo e da pesquisa, abertos ao trabalho coletivo e a
acdao critica cooperativa, o que se traduz como um lidar
reflexivo que realmente trabalhe a tecnociéncia’
(BRASIL, 2008, p.31).

Estaria, realmente, o governo Lula, em toda
essa elucubragcédo sobre o trabalho de educadores
(entenda-se: nos cursos técnicos e curso superior de
tecnologia), referindo-se a educacéo profissional e
tecnoldgica desenvolvida nos IFET? Qual seria a visdo
do governo Lula sobre a relagdo entre ciéncia e
tecnologia e a expansdo da Educacdo Tecnolégica de
nivel superior, considerando a formagdo do profissional
tecnologo?

Destacamos, todavia, que a visdo governa-
mental (BRASIL, 2008, p.31) sobre o trabalho educativo
ainda se verticaliza, argumentando que isto significa a
superacdo de dicotomias entre ciéncia/tecnologia,
entre teoria/prética; a superagdo da visdo compartimen-
tada de saberes; e a apropriagdo com maior profundi-
dade do conhecimento, hoje em ritmo cada vez mais
acelerado de construcéo e desconstrugdo” e, ainda, que
€ esse lidar com a tecnociéncia, em acelerada supera-
¢ao, que traz para dentro do processo de construcdo do
conhecimento a necessidade de, definitivamente,
instalar a pesquisa como principio educativo, além do
cientifico. O governo Lula (BRASIL, 2008, p.31) reivin-
dica uma proposta que ultrapasse o rigido limite
tracado pelas disciplinas convencionais e que se
construa na perspectiva da integracdo disciplinar e
interdisciplinar’, um curriculo que articule projetos
transdisciplinares e acdes disciplinares, bem como de

um horizonte que considere ainda o modelo rizomatico
de rede de saberes. Pelo exposto, trata-se de uma
mudanc¢a de rumo completamente divergente da atual
concepcao que norteia, por exemplo, os CST, organiza-
dos mediante uma “camisa de for¢a” de carga horaria
que nao possibilita, na nossa visdo, atender os
fundamentos tedrico-metodoldgicos externados pelo
governo Lula. A questdo que apresentamos é a seguinte:
Quais seriam os pressupostos teodrico-metodologicos
indispensaveis para todo curso superior, independente
do seu enfoque ser cientifico ou tecnoldgico, conside-
rando a formacéo do homem para uma sociabilidade
para além da reducdo mercadologica (e, enfim, para
além do capital)?

Verificamos que tanto o MEC quanto o CNE
utilizam-se da retérica para fins especificos e, ainda,
carregados de contradicdo, como a declaragcédo de
conselheiros no Parecer CNE/CES n.° 436/2001
(BRASIL, 2008, p.230), de que 0 curso superior de
tecnologia deve contemplar a formagdo de um
profissional apto a desenvolver, de forma plena e
inovadora, atividades em uma determinada area
profissional e, ainda, formacéo especifica para: a) apli-
cacdo, desenvolvimento, pesquisa aplicada e inovagéo
tecnoldgica e a difusdo de tecnologias; b) gestdo de
processos de producdo de bens de servicos; e ¢) o
desenvolvimento da capacidade empreendedora, tudo
embarcado numa composi¢cdo de carga horéaria, no
caso dos cursos da area profissional industria, de 2.400
horas, ou seja, dois anos e quatro meses. Quando
retomamos o Parecer CNE/CP n.° 29/2002 (BRASIL,
2008, p.265), verificamos que conselheiros compreen-
dem que é preciso superar incongruéncias, para nao
cair na tentacdo de caracterizar uma educacéo tecnolo-
gica tdo diferente das demais formas de educacao
superior que se torne um ser a parte da educacao
superior, como um quisto a ser futuramente extirpado.

Ainda sobre essa expansdo da Educacéo
Tecnoldgica de nivel superior, o Inep (BRASIL, 2005,
p.37) divulga que ha apenas seis anos, em 1999, os
Centros de Educacdo Tecnoldgica e as Faculdades de
Tecnologia ofereciam no Pais 74 cursos e que dois anos
mais tarde, em 2001, ja havia 183 cursos, representan-
do um crescimento de 147,3%, de maneira que em
2003 foi possivel constatar que ja havia 495 cursos,
representando um crescimento de 170,5% com relagéo
ao ano de 2001 e de 568,9% em relagdo ao ano de
1999. A autarquia (BRASIL, 2005) revela que o Brasil
decuplicou o numero de cursos oferecidos por esta
modalidade de organizacdo académica. Outra andlise
que julgamos ser importante realizar trata da caracteris-
tica do tipo de instituicdo que ingressou nesse processo
de expansdo das ofertas académicas de nivel superior,
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relacionadas a essa modalidade de educacdo, mesmo
porque a expansao se refere a uma possivel concepcao
de projeto pedagogico delineado pelo CNE, mediante
suas resolucdes.

A esse respeito, o Inep (BRASIL, 2005, p.37)
veicula que até 2001 os cursos das instituicdes de
formagédo tecnoldgica pertenciam exclusivamente ao
setor publico federal e estadual, sendo que o setor
privado inicia a sua participacdo no sistema em 2001,
com 30 cursos e, posteriormente, em 2003, o setor
privado ja somava 181 cursos, caracterizando um cres-
cimento de 503,3% em dois anos, e chega em 2004
com 390 cursos em Centros de Educacédo Tecnoldgica e
Faculdades de Tecnologia, mais da metade do total dos
cursos desta modalidade de organizacdo académica.
Para tornar mais visivel essa relacao entre publico e
privado, no que tange a questéo da expansao da Educa-
¢ao Tecnoldgica de nivel superior, profissionais do Inep
(BRASIL, 2005, p.38) concluem que o setor publico
ofereceu 18.649 e o setor privado 56.397 vagas, repre-
sentando, respectivamente, 24,7% e 75,3%. A partir
dai, é possivel vislumbrarmos se existe possibilidade de
se conceber os projetos pedagdgicos dos CST na visdo
do governo Lula e do préprio CNE, quando o tipo de
instituicdo hegeménica nesse contexto funciona medi-
ante fluxo de caixa sustentado na l6gica do capital.

Avaliamos, todavia, ser necessdrio analisar
essa evolugdo num periodo mais alargado e, assim,
apropriamo-nos da base de dados do Censo da
Educac@o Superior 2007, para verificarmos que essa
evolugéo, o Inep (BRASIL, 2009, p.9) revela que foram
registrados cerca de 700 novos cursos no Brasil, a maior
parte deles ofertados pelas faculdades e universidades.
Ao fazermos arelacdo com o Censo da Educacéo Supe-
rior 2004, constatamos a seguinte evolucdo: a) nas
Universidades: em 2004, havia 688 cursos e, em 2007,
1.423 - crescimento de 46,94%; b) nos Centros Univer-
sitarios: em 2004, havia 239 cursos e, em 2007, 570 —
crescimento de 41,93%; c) nas Faculdades: em 2004,
havia 877 cursos e, em 2007, 1.709 — crescimento de
51,31%. Quanto a expansao das vagas, 0s profissionais
do Inep (BRASIL, 2009, p.15-16), declaram que as IES
privadas sé@o responsaveis por mais de 90% dessa
oferta, sendo que € possivel observar que as
Universidades sdo as que apresentaram maior
crescimento na oferta de vagas em Educacao
Tecnolégica, ou seja, foram mais de 42.000 novas
vagas em 2007 e um crescimento de 36,6% em relagéo
a 2006 e, ainda, que, embora apresentem um cresci-
mento menor, as vagas nas Faculdades ainda séo pre-
ponderantes e representam 42,8% do total de vagas da
Educacédo Tecnolégica.

Estad visivel, portanto, que a expanséo da
Educacao Tecnolégica de nivel superior ndo se da,
conforme identificado no periodo relatado, pelas
autarquias federais de educacédo tecnolégica, ou seja,
pelos outrora CEFET e, ainda, pela Universidade Techo-
|6gica Federal do Parana. Assim, fica a pergunta: O que
essas autarquias, a principio vocacionadas para essa
modalidade de educacéo, estdo expandindo? Afinal, o
governo Lula desenvolveu todo um movimento gover-
namental em prol da (re)estruturacdo das autarquias
que configuravam a Rede, na premissa de uma nova
institucionalidade, inclusive apresentando uma nova
concepcdo sobre essa modalidade de educacao.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Para concluirmos sobre que tipo de nuance
esta presente no projeto de expansdo da Educacéo
Tecnoldgica de nivel superior em curso no Brasil,
idealizado pelo Governo Lula, apropriamo-nos, inicial-
mente, do “Anteprojeto de Lei da Reforma da Educagéo
Superior”, idealizado por esse mesmo governo, que
comunica a sociedade brasileira sobre o envio deste ao
Congresso Nacional, em solenidade no Palacio do
Planalto, em 8 de junho de 2006. Destacamos deste que
0 MEC (BRASIL, 2005, p.7-10), em “Exposi¢do de
Motivos” que fundamenta e encaminha o anteprojeto,
reconhece timidamente a época, a presenca dos 93
(5%) CEFET enquanto instituicdes de nivel superior; e
argumenta que uma nova politica de educacao superior
precisa apoiar-se em pressupostos epistemoldgicos,
académicos e politicos que indiquem claramente sua
fundamentagéo; reconhece (BRASIL, 2005, p.11) que a
Educacéo é dever do Estado e que deve propiciar, ele
proprio, a educacdo superior como um de seus
atributos [...], em favor do conjunto da sociedade [...]; e
avalia que cabe ao Estado proteger a sociedade da acdo
perniciosa de instituicbes de educacgdo superior que
ndo formam bons egressos. Ainda, analisando a retérica
presente nessa “Exposicdo de Motivos”, constatamos
que ndo existe uma Unica referéncia a modalidade de
Educacéo Tecnologica e, quando se refere ao desenho
de como seria essa futura educagédo superior, do ponto
de vista da sua infraestrutura académica (BRASIL, 2005,
p.38) — artigo 14 —, faz referéncia apenas a universi-
dade, ao centro universitario e a faculdade, porém
define como uma das diretrizes a implantacéo de
politicas afirmativas, em particular nas instituicbes
federais, argumentando que trata-se de desenvolver
acBes que modifiqguem um cenario no qual somos
campedes mundiais em desigualdade e desperdicio de
talentos (BRASIL, 2005, p.26).
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Quando apresenta a sua visdo sobre como sera
essa educacdo superior, tal projeto néo supera o atual
contexto, mesmo tendo se utilizado da retérica da
incluséo, e ndo aponta a passagem para um outro nivel
que possibilite oportunizar a inclusdo da base da
sociedade brasileira nesse estagio de educacao sem
manter um quadro atual de educacdo superior de
categoria inferior a essa mesma base da sociedade, cuja
premissa se situa huma proposta de educacdo de meio
termo e, inclusive, com carga horaria inferior a possibi-
lidade de uma formac&o que atenda tdo somente ao

»10

“mercado de trabalho”".

O que observamos é uma contradicdo por
parte do MEC no que se refere a um certo ordenamento
na formacéao de profissionais da area das tecnologias.
Em documento recentemente veiculado pelo MEC,
intitulado “Principios norteadores das engenharias nos
institutos federais”, o Ministério (BRASIL, 2008, p.5),
apos explicitar o entendimento de que a relevancia de
uma politica publica integrada e articulada no plano
territorial e entendendo que a educacéo profissional
pode ser um instrumento do desenvolvimento politico e
da sustentabilidade na esfera local, regional e da nacgéo,
encaminha a seguinte pergunta: Quais sdo 0s principios
norteadores da educacgéo superior, em particular das
&reas de engenharia, que devem subsidiar a implemen-
tacé@o desses cursos nos Institutos Federais? E, ainda,
reforca essainducdo argumentando que encontra-se ai
um desafio a mais para a educagéo profissional e
tecnolégica da instituicdo em fase de criacdo: os
Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.
Seria esse um novo vetor da expansdo da Educacéo
Tecnoldgica de nivel superior ou a indugéo esta relacio-
nada ao fato de o MEC ter negado aos CEFET a passa-
gem a condicdo de Universidade Tecnoldgica e o cor-
respondente imbricamento entre as varias ofertas
académicas, inclusive desenvolvendo a pos-graduacgédo
e incentivando a pesquisa enquanto motor de realimen-
tacdo dos processos de ensino e de aprendizagem,
como foi recentemente realizado com o CEFET/PR?

Avaliamos que essa manifestacdo €
contraditoria por parte do MEC, uma vez que, além de
negar os atuais CST, confronta a manifestagdo do CNE,
mediante as Resolugdes ja destacadas neste documen-
to, em face de compreender que as matrizes curricula-
res dos cursos de formacao profissional e tecnolégica,
considerando os modelos epistemolégicos subjacentes,
estdo muito ainda calcadas nos modelos behavioristas e

funcionalistas e, ainda, que os curriculos reduzem a
formagao a mera instrumentacédo para o exercicio pro-
fissional, definindo a forma de agir e de se comportar a
gue todos devem estar submetidos, para garantirem a
empregabilidade necessaria a disputa em algum posto
do mercado de trabalho (BRASIL, 2008, p.11). O
documento do MEC, todavia, ndo se limita a fazer uma
critica aos curriculos da atual educacéo profissional e
tecnoldgica; conclui que tal concepcao curricular nao
apenas limita o trabalhador e ndo o forma como
cidadao pleno, mas também ndo contempla a formacao
demandada pela atual organizacéo trabalho (BRASIL,
2008, p.11), em face de compreender que se assim 0
for, o aspecto utilitario e pragmatico da educacao se
afasta da esséncia maior do ato educativo, e ainda
aponta o que deve ser realizado: E necessario, portanto,
ressignificar a concep¢éo de educacdo pautada numa
visdo critica de forma que articulagcdo da dimensao
profissional com a dimensdo sOcio-politica seja
oportunizada.

Destacamos que, ha nossa visao, esse € 0
modelo de Educacdo Tecnoldgica de nivel superior que
0o MEC vem expandindo no territério brasileiro,
convergindo para uma educacéo voltada ao mercado
(sob a sociabilidade do capital) e, ainda, numa viséo de
atendimento assistencialista as mazelas da sociedade
brasileira, proprias de uma sociedade de classes, asso-
ciado a um Estado que administra os conflitos e proble-
mas sem cogitar a passagem para outra sociabilidade.
No nosso entendimento, esta posto o desvelar das acbes
do governo Lula, que aprofunda, a partir das ambigui-
dades e concess6es em curso, a mercadorizagdo da
Educacdo Tecnolégica e promove essa expansao nho
territério nacional, descaracterizando as autarquias, e,
inclusive, se apossa delas enquanto instrumento
politico para promover uma acao invasiva junto as
Universidades Federais, cujo cenéario ja tem sido
esbocado e analisado por pesquisadores, a exemplo de
Kuenzer (1999, p.182), ao declarar que ao retirar da
universidade a formacao do professor, 0 governo nega a
sua identidade como cientista e pesquisador, a0 mesmo
tempo em que nega a educacéo o estatuto epistemol6-
gico de ciéncia, reduzindo-a a mera tecnologia, ou
ciéncia aplicada e, ainda, no entendimento da autora,
ao mesmo tempo reduz o professor a tarefeiro,
chamado de “profissional”, talvez como um marcenei-
ro, encanador ou eletricista, a quem compete realizar
um conjunto de procedimentos estabelecidos.
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Notas

1.

10.

Fogaca e Salm (2006, p.42), abordando a questdo da “Educagdo, Trabalho e Mercado de Trabalho no Brasil” destacam que no
final dos anos 1980 e inicio dos anos de 1990, os diagndsticos da situacéo brasileira face as mudangas na economia revelaram
um ponto consensual quanto a adequacdo dos recursos humanos as novas exigéncias do mercado de trabalho: a centralidade
da educacdo geral nesse novo cenario econdmico que se descortinava, seja em fun¢éo da maior competitividade requerida
pela abertura da economia, seja pela difusdo das novas formas de produzir (chamada de Terceira Revolugdo Industrial).

Kuenzer (2004, p.242) considera que a unidade rompida entre deciséo e a unidade rompida entre decisdo e a¢édo e entre meios
de producéo e forga de trabalho é recomposta no processo de trabalho e que essa caracteristica, além de colocar para o
capitalista a necessidade de rigoroso controle, afirma que a geracdo do excedente depende, também, da capacidade
multilateral dos seres humanos, do carater inteligente e proposital que reveste sua agéo de infinita adaptabilidade.

O conceito de “projeto”, como compreende Vieira Pinto (2005, p.54), ndo deve confinar-se a especulagdo que em torno dele
tem feito a filosofia atual, principalmente certas correntes denominadas “existencialistas”, em face de que a esséncia do projeto
consiste no modo de serdo homem que se propde criar novas condi¢des de existéncia para si.

Sposati (1998, p. 01) explicita que a igualdade capitalista ndo foi capaz, conforme ja se presumia, de aniquilar com a exclusédo
inerente ao modo de produgdo capitalista, j& que é cada vez mais evidente que o pleno emprego € incompativel com o processo
de acumulacado, em face de que o modo de producédo capitalista € estruturalmente excludente e, ainda, que isto ja foi
demonstrado por Marx; assim, deste ponto de vista a exclusdo social ndo € um novo fenémeno, pelo contréario, é ela inerente ao
processo de acumulagdo. A autora (1998, p.5) ainda entende que o Estado brasileiro consolida uma dada concepcéo de
inclusdo ndo afiancando a garantia de direitos sociais em suas agfes: caracteriza as atengdes sociais como concessoes
partilhadas com a filantropia da sociedade e ndo assumida como responsabilidade publica. Trata-se de uma forma “fruncada”
ou “escolhida a dedo”dainclusdo social.

A esse respeito, endossamos Frigotto (2007, p.1135), ao dizer que as politicas focais de “alivio a pobreza” Ihes garantiram o
segundo mandato. Ai reside o “ovo de serpente” se ndo se proceder a uma mudancga estrutural que produza uma inclusao
efetivamente de distribuicdo de renda. Isso demandara um desenvolvimento que gere empregos de valor agregado e uma
efetiva universalizacdo da educagao basica de qualidade social efetiva e, articulada a esta, a educacéo profissional e técnica
que ndo se reduza ao adestramento pragméatico do mercado. Isso, sem duvida, implicar4 abandonar a politica econémica
monetarista e rentista e encarar as reformas estruturais proteladas por séculos. Se aninha numa espécie de esfinge: ou decifra-
me ou te devoro.

Frigotto (2008, p.5) declara que para um projeto societario baseado na cépia e ndo na produc¢do de ciéncia e tecnologia, no
empréstimo externo e na remuneragéo vergonhosa da for¢a-de-trabalho — uma sociedade que produz a miséria e se alimenta
dela, ndo se coloca como prioridade a universalizagdo da educacgdo escolar basica (fundamental e média), publica, laica e
unitaria, mesmo nos limites dos interesses de um capitalismo avancado dentro de um projeto de autonomia nacional.

Essa nossa constatacdo coincide com Frigotto (2008, p.16), ao afirmar que a questdo ideoldgica na educacéo profissional refere-
se ao controle por uma educagdo que adestra na unilateralidade do mercado. Ensinar afazer bem feito o que serve ao mercado.

Sobre o conceito de tecnociéncia, Linsingen (2007, p.7) afirma que a tecnociéncia nédo se resume a uma contracdo das palavras
ciéncia e tecnologia, mas significa que ambas perdem identidade como atividades separadas e autbnomas em favor da
percepcédo de indissociabilidade, de atividade social, cultural e ambientalmente referenciada e comprometida, que comp&e o
gue se tem apropriadamente chamado de um tecido sem costura, marcada por interesses multiplos e sujeita ao controle
democratico.

Endossamos a concepcgéo de Etges (2008, p.14), que assim se pronuncia: a interdisciplinaridade, enquanto principio mediador
entre as diferentes disciplinas, ndo podera jamais ser elemento de reducdo a um denominador comum, mas elemento teérico-
metodolégico da diferenca e da criatividade. A interdisciplinaridade é o principio da maxima exploragdo das potencialidades
de cada ciéncia, da compreenséo dos seus limites, mas, acima de tudo, é o principio da diversidade e da criatividade. A nosso
ver, 0 conceito do governo sobre interdisciplinaridade € diferente do apresentado por Etges. Para uma visdo ampla sobre
interdisciplinaridade, ver JANTSCH, Ari P. e BIANCHETTI, Lucidio (Orgs). Interdisciplinaridade: para além da filosofia do
sujeito. 8. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

A esse respeito, a Associacdo Nacional dos Docentes de Ensino Superior (ANDES), posiciona-se nos seguintes termos: Mais do
que um intangivel bem publico, a educacéo é um dever do Estado. E inadmissivel, para o ANDES-SN, que o mercado seja
convocado pelo governo federal para garantir esse direito humano fundamental. O mercado nunca socializou direitos e jamais
poderafazé-lo. A educagao superior somente podera ser assegurada atodos os milhdes de jovens que areivindicam.
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